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Попередження та корекція графічних відхилень 

у першокласників 

Причини, що стримують формування каліграфічного почерку
Шукай причину (Народна мудрість)
Загальновідомо, що з того моменту, коли дитина вперше взяла в руки ручку, у домінантній півкулі її мозку починає формуватися новий нервовий центр, який сприяє розвитку мовлення, мислення та, зокрема, таких особистісних якостей, як уважність, спостережливість, охайність, дисциплінованість, уміння доводити справу до кінця тощо. Отже, формування в школярів каліграфічного почерку забезпечує їхній розвиток як особистостей.

Оскільки  навчання письма розпочинається в молодшому шкільному віці, формування в учнів красивого та охайного почерку є одним із найважливіших завдань учителів початкових класів. І особливо, з огляду на те, що сьогодні метою освіти в Україні визнано “всебічний розвиток людини як особистості”
 [6, 3]. Саме тому в програмах середньої загальноосвітньої школи (2006) цьому питанню присвячено окремий розділ [12, 20-21]. А в критеріях оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи (2008) увага вчителя акцентується на важливості постійного контролю за формуванням в учнів графічної навички письма, пропонуються параметри  її оцінювання [8, 18-20].

Знаком особливої уваги керівних органів освіти до означеної вище проблеми є також рішення Колегії МОН України “Про розроблення єдиних зразків каліграфічного письма цифр, українських і російських букв та їх з’єднань”[13].
Однак, як показує досвід, на початковому етапі навчання значна частина вчителів початкових класів відчуває труднощі у формуванні в школярів, зокрема, з особливими освітніми потребами, каліграфічного почерку, зокрема,. На мій погляд, пошук шляхів розв’язання даної проблеми варто розпочати з встановлення причин, що стримують досягнення позитивних результатів у цьому напрямку.

Відхилення першокласників від усталених норм написання літер є наслідком сукупності причин, що мають різноплановий характер. Серед них:
1. Вікові психофізіологічні особливості шестиліток
· Відсутність стійкої мотивації до навчання.

· Низька опірність при тривалому напруженні.

· Обмежені можливості слухового сприймання.

· Недорозвинення слухового аналізатора та повільність розпізнавання зорової інформації (графічного образу літери, зокрема, рядкової).

· Несформованість просторових уявлень.

· Невміння синтезувати частини (елементи) в ціле (букви).

· Нестійкість уваги.

· Погане відтворення інформації з пам’яті.

· Недостатня здатність виконувати дії за нерозчленованою інформацією.

· Недостатня спроможність у фонетичному аналізі та синтезі слів.

· Неточність та повільність рухів під час письма через слабкість дрібної моторики руки.

2.
Окремі індивідуальні особливості першокласників
· Темперамент (наприклад, флегматик повільніше засвоює навчальний матеріал, потребує більше часу на його відтворення).

· Властивості характеру (зокрема, неохайність, недисциплінованість, непосидючість, неуважність).

· Різниця порівняно з іншими учнями класу в розвитку мовлення, мислення,  пам’яті, просторових уявлень, уваги; у рівні сформованості уміння слухати,  бачити; затримка темпу формування емоційно-вольової сфери.

· Стан здоров’я (слабкий зір, поганий слух, відставання в психічному чи    фізичному розвитку, каліцтва ведучої руки).

· Ліворукість.

· Мовленнєві вади.

· Наявність набутої в дошкільний період звички неправильно тримати ручку в руці, писати елементи літер.

· Гіперактивність чи гіперповільність.
3.
Недоліки в організації навчального процесу
· Невідповідність освітлення, повітряного, температурного режимів, кольору і розміру парти санітарно-гігієнічним вимогам, що сприяє розвиткові таких професійних хвороб школярів, як викривлення хребта і короткозорість.

· Низька якість класної дошки та крейди.

· Недостатня увага з боку вчителя питанням:

а) організації робочого місця кожного школяра (мається на увазі захаращеність парти зайвими предметами; відсутність на ній спеціальної підставки для підручника, яка дозволяє вивільнити місце для зручного розташування руки першокласника під час письма, та сприяє попередженню перевтоми її м’язів; неправильне розміщення підручника (у праворуких він має знаходитися зліва: на кінчику чи посередині парти) і зошита під час письма, без чого учень на зможе дотримувати потрібного нахилу в написанні літер);

б) формування у школярів умінь швидко й чітко виконувати вказівки вчителя, а також дотримуватися інструкції в процесі самостійного виконання письмових вправ чи завдань, орієнтуватися на сторінці зошита;

в) забезпечення учнів необхідною кількістю індивідуальної наочності, завдяки якій здійснюється   у с в і д о м л е н н я   дітьми навчального матеріалу.

· Невідповідність кулькової ручки будові дитячої руки (наприклад, занадто товста чи важка).

· Нераціональне чергування праці і відпочинку школярів, що призводить до швидкої перевтоми дітей, а відтак зниження їх працездатності, та є однією з причин появи негативних зрушень у психічному й фізичному здоров’ї учнів.

·  Недотримання педагогом вимог щодо культури записів на дошці, у зошитах і щоденниках школярів.

·  Відсутність своєчасного та належного контролю за якістю письма першокласників.

4. Недостатній рівень методичної майстерності вчителя через:
· Недостатнє розуміння ним важливості формування графічної навички

письма для розвитку особистості кожного учня.

· Відсутність необхідної теоретичної підготовки.

· Поверхове знання вікових психофізіологічних та індивідуальних особливостей першокласників, що унеможливлює організацію педагогом диференційованого підходу до навчання їх письма.

· Наявність звички планувати навчальну роботу без урахування результатів аналізу діагностичних даних, на основі яких учитель легко міг би встановити причини графічних відхилень окремих школярів та визначити напрямки індивідуальної корекційної роботи з ними.
4. Недоліки традиційної методики
· Навчання учнів письма здійснюється шляхом нав'язування їм знань. Мається на увазі надання переваги:
а) монологу вчителя (Наприклад, О.Ю.Прищепа пропонує такий варіант ознайомлення першокласників з черговою рукописною літерою: «Нова літера розглядається під керівництвом учителя. Вона пишеться на дошці в збільшеному вигляді (цілою і розкладеною на елементи), порівнюється з друкованою, уточнюються складові елементи букви, порівнюються з елементами вивчених рукописних. Учням пропонується звернутися на сторінку добукварного періоду, на якій вивчалися подібні лінії. Учитель, обводячи написану на дошці літеру (чи одночасно зображуючи її), супроводжує поясненнями: звідки починати, куди вести, де починати наступний елемент, де закінчувати літеру. Показує основні рухи пальців. Наголошує на тому, що рухи зверху вниз повинні спрямовуватись на себе. Виділяє елементи, які повинні мати однаковий нахил. Буква зображується два-три рази вчителем на дошці, звертаючи знову увагу на рух пальців під час письма букви. Діти обводять літеру в повітрі, дивлячись на дошку. Пишуть її різними розмірами з розплющеними і заплющеними очима...»[10, 171-172]. 

Спостереження за діяльністю вчителів початкових класів показали, що їх мовлення забирає від 26 до 30 хвилин уроку. До того ж, подання навчального матеріалу не завжди має адекватне віку мовне оформлення, що утруднює процес осмислення його учнями. Наприклад, ознайомлення школярів з лівим півовалом І.Ф.Кирей та В.А.Трунова пропонують здійснювати в такій формі: "... починаємо писати трохи нижче висоти букви (верхньої рядкової лінії) дугоподібну лінію вверх-управо, закруглюємо і ведемо вниз-уліво дугоподібну лінію. Торкаючись нижньої рядкової, продовжуємо написання цієї лінії, що дає змогу писати елемент з певним нахилом. У півовала мають бути чіткі початок (закруглення) і закінчення; цей елемент ніде не включає в своє накреслення похилої палички."  [7, 77];
б)
фронтальній роботі педагога з класом, замість організації практичної роботи кожного учня (самостійно чи в парі) з індивідуальною наочністю, яка забезпечує осмислене сприймання школярами навчальної інформації, а відтак її міцне запам'ятання;
в)
репродуктивній діяльності учнів, зокрема, копіюванню. «Навчання каліграфічного письма є здебільшого актом наслідування, тому головною умовою в досягненні потрібних якості і темпу письма учнів... є особистий приклад викладача." [7, 27];
г)
оцінним судженням педагога про роботу учнів на уроках письма, у той час як формування у школяра взаємо- і самооцінних суджень є надзвичайно важливим для формування в нього  каліграфічного почерку та становлення його як особистості.
· Навчальна інформація, що пропонується першокласникам на уроках навчання грамоти, має калейдоскопічний зміст, а отже, призводить до розпорошення уваги дітей, заважає отриманню ними системних знань.

· Зміст речень, пропонованих учням для списування в зошитах з друкованою основою, не завжди коректний, зрозумілий та цікавий дітям шестирічного віку. Значна їх частина не виражає закінчену думку, має однотипну структуру, тощо. Наприклад:  
„У мами.” [14, С. 37], „У мами ми.” [14 , С. 31], „У лісі дерева.”                [14 , С. 58  ], „ У Клима килим.” [14 , С. 42  ],  „У Ліни мило.” [14 , С. 39];
  „Юрій і Юля.” [2, С. 44],  „Павло, Поліна і Полкан.” [5, С. 42], „Назар і коза Зірка.” [5, С.54], „Тимко, Тамара і Тімур.” [5, С. 41], „Їжак з їжаченятами.” [2, С. 40];
 „У театрі Тимур і Наталка.” [14, С. 47], „У сіні коза.” [2, С. 8] „Марта і тато у таксі.” [5, С. 39],   „Тато і Петрик у метро.” [5, С. 45], „Емма у метро.”[3,  C. 50], „Іванко і Слава у літаку.” [5, С. 47], „Надія і Лідія у саду”   [4, С.21], „Павло і Поліна коло сливи.” [3, С.43];

„Оксана велика.” [5, С. 46],  „Аптеку відвідала Алла.” [5, С. 49], „Шишки у Шури.”[14, С. 57], „Щічки червоні.” [2, С. 50], „Ґелґотали голосно гуси.”[4, С.7],   „Веснянки линуть.” [4, С. 39],  „Фломастери різнокольорові.”[2,  C. 53];
„Влітку тепло.” [14 , С. 53], „Тарас Шевченко великий (може: видатний?) поет.” [4, С. 28], „Сумно сому самому!.”[14, C. 42], 
„Хлопчик Хома – син хлібороба.”[2, C. 31], „На городі гарбузи.” [4, С. 3];
„Київ заснував князь Кий.” [4, С. 32].
Такий підхід аж ніяк не сприяє формуванню мотивації учіння першокласників, яка є запорукою їх успішності в навчанні письма.

· На початковому етапі навчання школярів письма рекомендується використання зошита з графічною сіткою № 1. Однак,
по-перше, багатослівна та варіативна назва кожної лінії цього зошита є складною, а для окремих учнів, навіть, непосильною для запам’ятання:
[image: image1.emf]


Похила лінія

міжрядкова (надрядкова, верхня міжрядкова) лінія_________________

верхня рядкова лінія___________________________________________

нижня рядкова лінія____________________________________________
нижня міжрядкова (підрядкова, міжрядкова) лінія___________________
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по-друге, те, що верхня, стосовно даного робочого рядка, міжрядкова лінія одночасно є нижньою міжрядковою лінією, стосовно попереднього робочого рядка, а в назвах ліній повторюються однакові слова (верхня, нижня, рядкова, міжрядкова, лінія), вносить плутанину в зміст навчальної інформації, тим самим утруднюючи її осмислення першокласниками. І це в той час, коли, крім назв ліній, їм одномоментно (!)треба пам'ятати:
· якої пози дотримувати під час письма (“Зразковою посадкою вважається така, за якої дитина сидить рівно, не спираючись грудьми на парту. Голову нахиляє вперед, щоб видно було написане. Відстань від зошита до очей - приблизно на висоту передпліччя і розгорнутої долоні. Плечі на одному рівні.
Руки мають лежати на парті так, щоб лікті тільки трохи виступали за її межі. Тоді дитина, спираючись на парту м'якими м'язами внутрішнього боку передпліччя, забезпечує можливість коливальних рухів усієї руки під час письма і цим сприяє легкому пересуванню руки уздовж рядка.”[10, 162]);
· яке положення має займати зошит на парті (“За традицією ми навчаємо дітей похилого письма. Зошит при цьому розташований так, що нижній його край утворює з краєм парти кут приблизно 25°, відкритий праворуч. У процесі письма домагатися, щоб похилі лінії сітки зошита і основні елементи букв (ті, що створені рухом пальців зверху вниз) були розташовані під прямим кутом до нижнього краю парти, направлені на груди учня.” [10, 162]);

· як тримати ручку в руці (“Ручка тримається першими фалангами трьох пальців (великого, вказівного, середнього) на відстані 2-2,5 см від кульки (кінця пера). Авторучка з меншим кутом до паперу, кулькова ручка - а більшим, залежно від розміру кульки у стержні. Найкраще, якщо вона має трикутну форму, де для кожної фаланги є своя грань. Пальці при цьому не находять один на одного і не сповзають по ручці вниз.” [10, 163]);
· алфавітну назву записуваної букви, її звукове значення;
· [image: image3.emf]

кількість елементів, з яких вона складається, їх назву (скажімо, “      - це коротка пряма похила лінія зі штрихом угорі ліворуч, внизу – праворуч      [9, 108]) та алгоритм написання кожного з елементів і букви в цілому;
· правила культури письма й поведінки на уроці тощо;
по-третє, така кількість ліній стомлює зір дитини, стримує формування в неї вміння орієнтуватися в робочому рядку, на сторінці зошита;
по-четверте, вимога орієнтуватися під час письма на ряд ліній викликає в учня страх вийти за їх межі, невпевненість у собі, що не сприяє розвитку темпу письма школярів. Окрім того, концентрація уваги дитини на назвах та розміщенні ліній у зошиті відволікає її від аналізу та синтезу графічного образу літер і є однією з причин допущення школярами графічних помилок;
по-п'яте, необхідність переходу учнів 3 класу на письмо в зошитах з графічною сіткою № 3  [8, С. ] потребує їх переучування, у наслідок чого, як показує досвід, спостерігається значне погіршення почерку навіть у тих третьокласників, які в 1-2 класах, у порівнянні з іншими учнями, писали найкраще. А тому можна припустити, що використання в 1 класі зошитів з графічною сіткою № 1 є однією з штучних перешкод (!) на шляху формування в молодших школярів графічних навичок письма;
по-шосте, прагнення формувати у дітей за допомогою зошита з графічною сіткою № 1 схожих почерків є  п р о т и п р и р о д н и м.
Засоби попередження та корекції графічних відхилень у першокласників
Засоби пізнання: відчуття, робота руки, мовлення.

Я. Коменський

Наявність будь-яких з перерахованих причин позбавляє педагога можливості здійснювати системну та систематичну роботу з формування у своїх вихованців навичок каліграфічного письма.
Виявити ж причини, що стримують розвиток письма в окремих першокласників допоможе аналіз результатів спостережень педагога за навчальною діяльністю школярів та самоаналіз педагогічної діяльності.
Знаючи причини, що стримують формування в учнів каліграфічного почерку, учитель легко зможе їх усунути, тим самим змінюючи індивідуальні результати навчання. Так, наприклад, відсутність у малюків мотивації
 до писемної діяльності свідчить про те, що даний вид навчальної праці не приваблює їх. У цьому випадку першочерговим завданням педагога має стати формування у дітей інтересу до уроків навчання грамоти. Недарма в народі кажуть: "Хочу - половина можу".
Існує безліч способів зацікавлення малюків у спробах писати. Насамперед цьому сприяє використання різноманітної індивідуальної наочності:
дріт (шнурок) для вигинання літер та їх складових елементів;
прозора пластикова плівка для обведення літер і елементів у зошитах з друкованою основою;
ламінована рукописна абетка для практичних вправ учнів на розпізнавання вивчених елементів у структурі різних літер, пошук вивчених рядкових або великих букв та їх обведення за допомогою олівця чи капілярної ручки;
планшети, фольга, пластикові дощечки для тренувальних вправ у написанні елементів, літер, буквосполучень, слів;
стеки для письма на фользі і планшетах, фломастери для письма на пластикових дощечках;
торбинки з наборами пластикових літер (на зразок тих, що використовують для оформлення стендів) з метою їх розпізнання за допомогою тактильних відчуттів.
Використання вчителем цієї та іншої індивідуальної наочності одночасно сприятиме формуванню в учнів координації дій рухового і зорового аналізаторів, що забезпечить свідоме, а відтак міцне запам'ятання школярами графічного образу літер алфавіту.

Важливе значення для формування у першокласників інтересу до письма має також використання вчителем різних стимулів. Зокрема, таких як:
а)
словесні судження типу: "Молодець! Сьогодні ти написав значно краще!", "Мені дуже сподобалася твоя письмова робота", "Я була переконана, що ти можеш писати краще" і т. ін.;
б)
виставки кращих зошитів учнів, їх письмових, контрольних робіт;
в)
зображення вчителем на полях зошитів школярів різноманітних символів на зразок:
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“+” – робота виконана вірно;

а – найкраща літера в рядку;

(- можеш виконати письмове завдання на власний розсуд тощо.

Беручи до уваги обмежені можливості слухового сприймання дитини, відтворення нею інформації з пам'яті, теоретичне пояснення вчителя краще замінити практичними вправами учнів під керівництвом педагога. Наприклад,
· Уважно розгляньте дані елементи букв, знайдіть між ними спільне і відмінне.

· Спробуйте вигнути такі ж елементи з дроту (шнурка ).

· Обведіть через прозору пластикову плівку зразок написання вказаних елементів у зошиті з друкованою основою або ламінованій абетці.

· Знайдіть на ламінованій абетці всі літери, у структурі яких є такий же елемент.
· Визначте, з яких елементів складається та чи інша буква тощо. Несформованість просторових уявлень заважає дитині дотримуватися синхронності та пропорційності в написанні літер і їх складових елементів – однієї з ознак каліграфічного почерку. Позбутися цього недоліку допоможуть традиційні вправи на обведення контурів предметних малюнків, фігур за трафаретами; заштриховування контурних малюнків різноспрямованими лініями; проведення прямих, вертикальних, горизонтальних, похилих ліній (вліво, вправо), а також ламаних, хвилястих, петельних ліній перервним і неперервним рухом руки (у межах можливого); написання ліній, подібних до елементів літер тощо. Наприклад:
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Цій меті підпорядковані також вправи на формування у першокласників умінь орієнтуватися на сторінці зошита, зокрема, в робочому рядку. Наприклад,
· Поставте крапку на початку верхньої лінії основного рядка. Трохи відступіть і поставте ще одну. Відступіть стільки ж та поставте наступну і т.д. Аналогічно виконуються завдання щодо нижньої лінії рядка, знаходження уявної середньої лінії між його верхньою і нижньою лініями, уявної лінії, що знаходиться трохи вище чи нижче середньої, нижче верхньої лінії робочого рядка. Подібні вправляння сприятимуть формуванню у школярів індивідуального почерку.
Слабкість м'язів дрібної моторики руки легко подолати, якщо постійно тренувати учнів у ліпленні з пластиліну, солоного тіста, глини; у виготовленні витинанок, конструюванні, викладанні малюнків з пазлів, мозаїки; виготовленні за допомогою копіювального паперу саморобних розфарбовок та їх розфарбовуванні; виконанні пальчикових вправ тощо.
Неточність та повільність рухів руки дитини під час письма зникне завдяки вправам у написанні довільного розміру літер чи їх елементів на чистих аркушах паперу, планшетах, пластикових дощечках. Відсутність на цих предметах робочих ліній дає вчителю можливість сконцентрувати увагу дітей на дотриманні прийнятого зразка в написанні літер та їх структурних елементів, що є обов'язковою ознакою каліграфічного почерку.
Що стосується окремих індивідуальних особливостей молодших школярів (наприклад, таких як: неохайність, недисциплінованість, непосидючість, неуважність; низький рівень сформованості умінь слухати й бачити), які заважають формуванню в них навичок каліграфічного письма, то їх неважко буде усунути за умови, що вчитель приділить достатню увагу формуванню в учнів загальнонавчальних умінь і навичок.
У програмах для середньої загальноосвітньої школи говориться: "Успішність навчання учнів значною мірою визначається рівнем оволодіння ними загальнонавчальними вміннями й навичками. До їх складу входять: організаційні (опанування школярами раціональних способів організації навчальної діяльності); загальнопізнавальні (уміння спостерігати, розмірковувати, запам'ятовувати й відтворювати матеріал); загальномовленнєві (основні елементи культури слухання і мовлення); контрольно-оцінні (засвоєння учнями способів взаємо- та самоперевірки, оцінювання одержаних результатів) [11, 7].
Так, серед  о р г а н і з а ц і й н и х  умінь, для даного випадку, важливе значення має формування у першокласників умінь включатися в роботу одразу після вказівки вчителя; добирати необхідне для роботи на уроці обладнання та розміщувати його на парті в певному порядку. Цій меті, особливо на етапі підготовки до школи (маються на увазі заняття, які щосуботи проводять учителі    4 класів з майбутніми першокласниками), слугуватиме організація змагань між учнями типу:
-
Хто найшвидше відкриє (закриє) портфель і дістане (покладе) з (в) нього зошит (ручку, олівець, планшет, гумку, ламіновану абетку тощо)?
· Знайдіть на парті сусіда зайві речі, що заважатимуть йому на уроці?

· Перевірте один одного: чи готові ви до уроку? Доведіть свою думку.

· Хто зможе повторити завдання, яке я щойно перед вами поставила? ...
Формуванню у малюків організаційних умінь також сприятиме використання педагогом у процесі занять малюнкових інструкцій на зразок наведених нижче:
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               - працюйте самостійно;
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- виконайте завдання в парі;
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       - працюйте з ламінованою абеткою;
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-  знайдіть спільне й відмінне;

[image: image17.wmf]?



- спишіть з друкованого тексту;
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- розгляньте в збільшувальне скло;
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                           - дайте обґрунтовану відповідь на запитання;
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· будьте уважні: завдання на кмітливість;
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· зробіть звуковий аналіз слова (складу);
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· виконайте завдання на планшеті (фользі чи пластикові й дощечці).
Систематичне використання на уроках навчання грамоти подібних інструкцій дозволить учителю за їх рахунок економити час на поясненні учням змісту завдань, формувати у вихованців звичку швидко включатися в роботу, свідомо сприймати суть завдання, а відтак осмислено його виконувати, що є необхідною умовою якісного засвоєння знань.
Серед  з а г а л ь н о п і з н а в а л ь н и х  умінь важливим для навчання першокласників письма є розвиток умінь спостерігати порівнювати графічне зображення елементів і літер з метою знаходження в їх накресленні спільного й відмінного; виділяти в буквах певні ознаки (кількість та форма структурних елементів, місця їх з'єднання між собою); співвідносити розміри рядкових і великих букв; розрізняти їх конфігурацію та способи поєднання в слові; заміняти друковані літери рукописними, дотримуючись алгоритму написання літер та їх структурних елементів тощо.
Цій меті якнайкраще служитимуть завдання типу:
· Розгляньте пропоновані елементи букви за допомогою збільшувального скла. Знайдіть між ними спільне та відмінне:
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а)

б)

· Знайдіть на ламінованій абетці літеру, що складається з вказаних елементів:
ј + - + о = ...
· Визначте, з яких елементів складається вказана буква:
р  = ... + ... 
· Утворіть літеру, дописавши до пропонованого наступний елемент. 

Наприклад,

· Знайдіть у рукописній абетці літери, у структурі яких е такі ж елементи:
-
З'єднайте елементи з літерами, у структурі яких вони є;

· Напишіть дану літеру на пластиковій дощечці, використовуючи для виділення її структурних елементів фломастери різного кольору. 
· Спишіть надруковані на дошці слова, самостійно добираючи способи поєднання між літерами:
· Утворіть з пропонованих літер слова. Запишіть їх у зошити, правильно добираючи способи поєднання між буквами:



Виконання першокласниками вправ на зразок наведених вище одночасно сприятиме формуванню в них звички до аналізу та синтезу структурних компонентів літер, що, у свою чергу, дасть можливість попередити допущення учнями графічних помилок.

Розвиток  з а г а л ь н о м о в л е н н є в и х  умінь також сприяє формуванню в учнів 1 класу графічних навичок письма. Зокрема, важливими є уміння зосереджено слухати вчителя, однокласників; давати один одному поради, радитись, будучи при цьому толерантним; чітко відповідати на поставлені вчителем чи учнями класу запитання (за певною чи вільною моделлю); у помірному темпі, зв’язно й виразно передавати іншим почуте та побачене; формулювати у процесі практичної діяльності висновки-узагальнення (самостійно чи з допомогою педагога).

На розвиток вказаних умінь спрямовані завдання:

· Уважно послухайте завдання для самостійної роботи. Після цих слів учитель закріплює на дошці картку:

· Покладіть перед собою ламіновану абетку.
Учитель знову унаочнює свої слова демонстрацією наступної картки:


· Візьміть у руки фломастер будь-якого кольору:

· Відмітьте на абетці вивчені літери, поставивши під кожною з них невеличку крапочку (демонструє на класній ламінованій абетці). 

·  Хто запам'ятав, що треба зробити?
(Це - завдання для самостійної роботи. Спочатку треба дістати ламіновану абетку та фломастер. Потім відмітити на абетці відомі літери, помічаючи їх крапочками).
Наступного разу замість пояснення першокласникам подібного завдання педагог виставляє на дошці ці картки:

і пропонує школярам здогадатися: яким буде наступне завдання? У разі необхідності, ще раз демонструє послідовність виконання завдання, можливо, індивідуально окремим учням.
Через кілька уроків, виставивши на дошці згадані вище картки, учитель може дати лише коротку вказівку:
· А зараз попрацюйте самостійно.

Формуванню в учнів на уроках навчання грамоти загальномовленнєвих умінь особливо сприяє організація роботи в парах і групах. Зокрема, у плані:
· Продемонструйте один одному ... (Наприклад, алгоритм написання певного елемента літери; місце з'єднання вказаної букви з наступною).

· Уважно розгляньте та скажіть... (Наприклад: „Скільки елементів у структурі даної літери?”; „На що вона схожа?”; „Що спільного та відмінного ви побачили в структурі вказаних літер?”).

· Поставте один одному запитання... (Наприклад: "Який звук позначає на письмі дана буква?"; "В яких літерах абетки є подібний елемент?”; "Чим відрізняються між собою голосні та приголосні звуки?").

· Дайте поради один одному... (Наприклад, щодо покращення якості виконання письмової роботи).

· Спробуйте передбачити... (наприклад, за певною малюнковою інструкцією наступне завдання вчителя).

· Поміркуйте та дайте обґрунтовану відповідь, починаючи її словами:

а)
"Ми вважаємо...";
б)
"На нашу думку...";
в)
"Ми погоджуємося з думкою попередньої групи, але хотіли б додати...";
г)
"Ми не погоджуємося з думкою попередньої групи, оскільки вважаємо...";
д)
"Ми міркували так..."

Оскільки розвиток мовлення і мислення - процес взаємопов'язаний, виконання першокласниками подібних вправ одночасно сприятиме розвитку в них конкретно-образного та логічного мислення.
Варто зазначити, що здатність першокласників писати каліграфічно прямопропорційно залежить від рівня сформованості в них  к о н т р о л ь н о –    о ц і н н и х    у м і н ь . Зокрема, від умінь учнів здійснювати щодо виконання ними письмових завдань самооцінні судження за орієнтирами, даними вчителем (чи то написання елементів, літер, слів, речень чи текстів): 
· відповідність  прийнятому зразку;
· синхронність та пропорційність написання букв;
· дотримання нахилу і прийнятих типів поєднань між літерами;
·  відповідність вимогам щодо культури оформлення письмових робіт (охайність, дотримання абзаців, полів сторінки, дописування рядка);
· відсутність орфографічних та пунктуаційних помилок.
Формування вказаних умінь має здійснюватися в строго визначеній послідовності: від педагогічної оцінки вчителя (вона має демонструвати учням критерії оцінювання), взаємооцінних суджень школярів (це забезпечить набуття ними колективного досвіду оцінювання навчальних дій однокласників згідно з визначеними критеріями), до самостійної оцінки дітьми результатів власної навчальної діяльності (що дозволить учням перенести набуті уміння на себе, тим самим сприяючи розвитку їхньої самосвідомості, становленню їх як суб’єктів пізнання). Так, наприклад, розглянувши написану учнем на дошці літеру (скажімо, а), учитель констатує:
Випадок А: "Мені подобається написана тобою літера а , оскільки вона відповідає прийнятому зразку. Я маю на увазі пропорційність складових елементів та дотримання потрібного нахилу." (З метою порівняння, учитель показує на зразок написання літери в класній рукописній абетці).
Випадок Б: "На жаль, літера, яку ти написав, не відповідає прийнятому зразку. По-перше, ти не дотримався потрібного нахилу, а по-друге, перший її елемент значно більший за розміром, ніж другий. Тобто вони непропорційні. Порівняй написану тобою букву зі зразком” (Це може бути класна рукописна абетка у формі таблиці чи демонстраційні картки друкованих і рукописних букв).
Після цього, педагог викликає до дошки написати літеру а ще одного першокласника (решта учнів класу виконує дане завдання на планшетах) та пропонує за аналогією колективно оцінити написане ним. У разі необхідності, він  допомагає вихованцям, акцентуючи їхню увагу на таких параметрах, як пропорційність складових елементів, нахил букви та її відповідність  прийнятому зразку.
Наступне завдання – самостійна робота в парах: взаємооцінка згідно з визначеними вище параметрами написаної на планшетах літери а. У процесі   виконання даного завдання учні роблять один одному зауваження щодо  дотримання того чи іншого параметра, дають відповідні поради та фішки (пластикові, картонні кружечки чи ґудзики) певного кольору: зелену – якщо літера відповідає стандарту її написання, жовту – якщо відповідає частково, та червону – якщо літера написана неправильно. З метою діагностики результатів взаємооцінки, робота 2-3 пар озвучується.

Далі - самостійна робота учнів у зошитах: написати кілька літер а, врахувавши почуті зауваження, визначити серед них найкращу (“міс-а"), намалювати над нею корону. Довести сусідові правильність свого вибору.
Обрані засоби попередження та корекції графічних відхилень мають одночасно забезпечувати розвиток учня як особистості, глибоке усвідомлення (а не заучування) ним знань, оволодіння способами пізнання, формування в школярів стійкого інтересу до учіння; а також відповідати таким дидактичним принципам:
· спрямованості на всебічний і гармонійний розвиток особистості дитини на засадах діагностики, диференціації та індивідуалізації;

· свідомого сприйняття знань вихованцями;
· оптимального поєднання різних засобів навчання учнів;

· сприяння усвідомленню школярами необхідності саморозвитку і самовдосконалення для становлення їх як особистостей.
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� Тут і далі виділення фрагментів тексту зроблено автором.








� Мотиви (франц. motifs, від лат. Moveo - рухаю) - спонуки людської діяльності, зумовлені об’єктивними потребами. Мотиви виконують спонукальну та спрямовуючу функції... Багаторазово повторювана ситуація задоволення потреби спричинює поступове згасання процесу мотивації: та чи інша дія перетворюється в звичку людини (З філософського словника). 





� Зрозуміло, що для одного уроку стільки варіантів забагато. Доречніше кожну наступну фразу вводити в активне вживання школярами поступово. Формування в учнів звички починати свою відповідь з подібних слів сприятиме вихованню толерантності в стосунках членів класного колективу.
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